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Como el propio autor sefiala al comienzo de su obra, ésta tiene dos
caracteristicas fundamentales. Por un lado, es un /ibro de recursos, de procedimientos,
de posibilidndes que el profesor de espafiol para extranjeros puede explotar. A la vez, es
un curso de formacion para aquellos que quieran dedicarse a este tipo de ensefianza.

Ambos objetivos son atendidos a lo largo de las doce unidades de que consta
¢l hibro. En ellas se tratan respectivamente la representacion, 10s juegos v pasatiempos,
las canciones, la repeticion, el léxico, la comprension lectora, |a gramdtica, el dictado,
la comprensicn oral, 1a expresién oral y eserita y la pronunciacion, Es decir, se recogen
todas las actividades csenciales que han de constituir el aprendizaje de una lengua.

En cada uno de los capitulos se incluyen dos tipos de ejercicios. Unos,
clasificados segin los niveles elemental, medio y adelantado, se destinan a su empleo
en clase, bien tal y como son propuestos, bien adaptindolos a unos criterios didacticos
especificos. Ctros se dirigen a los profesores para que los utilicen en alguna clase
{macreleccion), o para que los apliquen entre ellos mismos {microleccion). Asimismo,
se recogen actividades que pucedan contribuir a la investigacién y formacion didictica
del profesorado, para intercambio y recapitulacion de ideas y conclusiones.

La primera unidad sc dedica a la representacién. En cste campo son tres las
actividades que se han incorporado a la ensefianza de idiomas: la mimica, la recitacion
de un dilogo y a representacion de un papel. Evidentemente, la complejidad de cada
una de estas tareas ha de adaptarse al nivel de la clase. Asi, con respecto a la mimica, cn
un nivel elemental podemos pedir, por ejemplo, que mediante gestos y movimientos un
alumno represente el significado de una palabra que ¢l resto de la clase tendra que
adivinar. A un grupo de nivel medio o avanzado ya sc le pueden proponer actividades
que supongan la representacion de un suceso o de una escena completa,

La recitacion de un dialoge pucde llevarse a cabo de distintas formas. El
profesor puede asumir uno de los papeles y un alumno el olro, o bien, pueden ser los
alumnos los encargados de cjecutarlo, o ¢l profesor puede presentar oralmenie el
didlogo y después dar cl texto a los estudiantes, etc. Como sefiala Siles Anés “El nivel
de la clase, ¢l tipo de alumnaos y las preferencias del profesor determinaran en cada caso
la mejor manera de trabajar con un didlogo” (p. 15).

Por (ltimo, la representacién de un papel es la mdas rica a nivel didéctico.
Pueden mostrarse a los alumnos una serie de situaciones tomadas de la vida cotidiana,
dindoles la pauta sobre lo que hay que decir: pedir algo, solicitar un favor, requerir una
informacion, elc.

La segunda unidad sc dedica a los juegos y los pasatiempos. Siles Artés
seffala su eficacia como recurso para fomentar el interés y despertar la atencidn de Jos
alumnos, rompiendo la monotonia de otras actividades desarrolladas en el aula de forma
més sistemdtica y conslante. Adivinanzas, simulacién de concursos, establecimiento de
las diferencias entre dos vifietas o dibujos, crucigramas, jeroglificos, etc., pueden ser
sumanmtente utiles para el aprendizaje del léxico y para ef desarrollo de la expresion oral,
Si el profesor propone y explota de forma adecuada estas pricticas conscguira que los
alumnos no s6lo aprendan, sino que también se diviertan, objctivo este que también
puede lograrse mediante las canciones a las que Siles Anés se refiere en la unidad tres.

280



Reseras

Estas ofrecen maltiples posibilidades didacticas y pedagogicas. Se puede hacer, por
ejemplo, que los alumnos oigan la cancion entera y luego preguntarles qué es lo que
han entendido. Después se les puede hacer escuchar verso por verso, lo que ilevara a
una explicacién mas minuciosa de las palabras que no han comprendido. Una vez
superadas las dificultades de comprensidn, los alumnos pueden copiar el texto y
cantarla de nuevo. Por dltimo, serdn muy itiles las explicaciones culturales de lodos
aquellos aspectos gue sc consideren oportunos

No ¢s ésta, sin embargo, la unica forma de explotar las canciones. Segan
indica Siles Ariés, el profesor también puede dar la letra con huecos para que los
alumnos los rellenen. Como siempre, son las propias caracteristicas del grupo y los
objetivos diddcticos que se busquen los que van a determinar la melodologia empleada.
Lo que de todas formas esta claro es que el empleo de canciones puede sernos muy dtil
para desarrollar la comprensién y expresién oral, asi como fa expresion escrita.

La unidad cuarta sc dedica a la repeticion, procedimiento este constantemente
¢mpleado no sblo cuando se aprende una lengua extranjers, sino también en ¢l procesa
de adquisicidn de la lengua materna. La materia objeto de repeticion puede ir desde una
palabra hasta estructuras mas complejas.

Asiimismo Siles Artés incluye en este apartado los cjercicios basados en la
sustiucion en los cuales se reproduce la estructura basica, reemplazandose uno de los
1érminos por otros de las mismas caracteristicas. Otra posible variante de esta actividad
¢s que ¢l profeser comience con una frase cona a la que va afladiendo segmentos que
los alumnos repetirdn apregdndolos a la frase inicial,

Todas estas précticas tienen un cardcter eminentemente oral y con ellas se
busca la mecanizacion o automatizacién de una serie de estructuras. Sin embargo, el
profesor no ha de abusar de este tipo de ¢jercicios ya que, de otro modo, los alumnos
cacrin ficilmente en el aburrimiento.

Sobre el mismo esquema repetitivo se pueden llevar a cabo actividades mas
complejas que supongan un cambio o transformacion de la estructura basica sobre la
que se trabaja. Asi, en grupos de nivel medio o avanzado podemos utilizar ejercicios de
esle 1ipo para demostrar, por cjemplo, las diferencias entre las estructuras activas y las
tradicionatmente llamadas pasivas, o bien, los cambios que se producen al pasar del
estilo directo al indirecto. Es decir, el objetivo prioritario es que los estudiantes lleguen
a mecanizar, a sulomatizar ciertas estructuras que se aprenden esencialmente a costa de
la repeticidn. Una vez que éstas hayan sido interiorizadas y asimiladas ya sera mas facil
su empleo en contextos comunicativos adecuados en los que podran manifestarse de
forma espontanea y natural,

Siles Artés sefiala, como indicabamos mds arriba, que este tipo de tareas se
utiliza especialmente para desarrollar el nivel oral de la lengua, pero también se refiere a
la posibilidad de aprovecharlas para practicar fa escritura. En efecto, una vez explicada
y utilizada en clase la estructura que se pretende estudiar, su empleo por escrito
contribuird a fijarla con més intensidad a la vez que el alumno, al disponer de més
tiempo, pedri reflexionar sobre los problemas que se le plantean, Evidentemente, es
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esencial que el profesor revise los ejercicios y resuelva las dificultades que hayan
podido surgir.

La siguiente unidad se dedica al féxico. Siles Artés propone tres formas de
ensefiar ¢ vocabulario:

1. Que los alumnos busquen las palabras ¢n el diccionario.

2. Que el profesor traduzca las palabras a la lengua del alumino.

3. Que el profesor emplee la mimica para representar los significados.
A dstas podemos adadir las siguientes:

4. Que ¢l profesor utilice fa palabra en cuestién en una frase concreta situada
en un conlexto determinado para que cl alumno inmente "adivinar el
significado.

5. Que el profesor de sindnimos de tal vocablo.

6. Que, en caso de ser posible, muestre fotografias del objeto, o bien, si tiene
fa suficiente habilidad para ello, que lo dibuje en la pizarra.

Sea cual sea el procedimiento al que recurramos en cada caso, lo que estd
claro es que, como sefiala el autor, "La ensefianza del léxico (...} estd muy ligada a la
necesidad de que las palabras aprendidas scan manejadas por los alumnos en algiin tipo
de jercicio, a fin de que se les graben bien y lieguen a usarias con soltura” (p. 39).

Y no sélo eso. Debemnos ensefiar a nuestros estudiantes en qué tipo de
comtextos o situaciones deben utilizar el término explicado. Es decir, tendremos que
mostrarles cémo en funcién del ambiente v de los interlocutores con que nos encontre-
mos podemos decir estd enfadado, estd de mal humaor; o bien, estd cabreado, estd de
morros, estd de mala leche o estd de mal café. Por 1anto, siempre que sea factible, y ello
vendri condicionado en gran medida por ¢l nivel de nuestros alumnos, haremos una
explicacion lo mis extensa posible del término analizado, mencienando no sélo su o sus
distintos significados, sino dando cuenta al mismo tiempo de los distintos niveles o
registros linglisticos -culto, medio o estdndar, familiar o coloquial y vulgar-, en que
pueden utilizar tal vocablo y sus sindnimos.

Sera muy itil también aludir a las diversas formulas, mis o menos Jexicaliza-
das, en las que aparece dicho vocablo. Asl, partiendo de un término como /ecte, al lado
del significado denotativo estricto, podemos incluir expresiones con las que nuestros
estudiantes habran de enfrentarse a diario tales como estar de mala leche o tener mala
leche.

Asimismo, nos parece un buen procedimiento aprovechar la explicacién de
una palabra para que se aprendan los derivados correspondientes. Imaginemos, por
ejemplo, que nos ha salido la palabra elegancia. Una vez explicada, podemos preguntar
a nuestros chicos qué se dice de una persona que viste siempre con mucha elegancia. Si
oblenemos la respuesia esperada podemos comentarles que una persona elegante es
aquella que viste siempre efegantemente. De esta forma, el alumno puede rentabilizar su
esfuerzo al méximo al aprender de una sola vez el sustantivo, el adjetivo y el adverbio.
Decisitn del profesor serd introducir o recordar los correspondientes contenides grama-
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ticales referidos a tales categorias, Este planieamiento es el que inspira los ejercicios
prepuestos por Siles Artés en las paginas 41-42 y que se dedican a la ampliacién del
léxico.

En definitiva, lejos quedaron ya los tiempos en que el aprendizaje del
vocabulario se realizaba a costa de memorizar asépticos listados de palabras incluidos al
final de cada leccion. Ahora la metodologfa es muche miés rica y fructifera. No es sino
una manifestacién més de todos los cambios que ha registrade |a enseflanza de las
segundas lenguas en los dltimos aflos.

La unidad scis se dedica a la comprension lectora, Como bien sefiala Siles
Antcs, el comprender un texto, y ello implica superar los problemas léxicos y grama-
ticales que plantee, es una de las tareas que, de forma ineludible, se ha de acometer en el
aula. En este sentido cs fundamental ¢l papel del profesor, que para lograrlo se valdra de
textos acompafiados de una seric de cuestiones a las que ¢l alumno ha de responder de
forma concreta.

Con respecto a los métodos cldsicos de enseflanza de idiomas que aspiraban a
una comprension total de |z lectura presentada, los objetivos son ahora menos ambi-
ciosos a corto plaze, pero a la larga mas provechosos ya que lo que se busca es lograr
que ¢l estudiante se acostumbre a leer comprensivamente de forma gradual. Es decir, en
un gjercicio de comprension escrita lo mds importante no es averiguar o evaluar lo que
¢l alumno ha side capaz de entender, sino enseiarle a comprender io que lee.

La ensefianza de la gramdtica, tema de andlisis de la unidad siete, es, en la
ensefianza de segundas lenguas, objeto de una fuerte controversia. Por un lado, estin
aquellos profesores que preficren fimitar las explicaciones de este tipo considerando que
los alumnos por si mismos son capaces de ir descubriendo los principios que regulan la
formacién de secuencias gramaticales. En esta linca habria que situar la postura de
autores como Estal y Zanon (1994) para quienes la gramitica se ha de ensefiar
utilizando métodos comunicativos, mediante 1arcas que permitan al alumno, a través de
una seric de pasos, deducir reglas gramaticales. Es decir, desde tales planteamientos, las
explicaciones y cjercicios de gramdtica tradicionales son sustituidos por la realizacién
de tareas formales que, por medio de la reflexion, conducen al autodescubrimiento de
las reglas gramaticales pertinentes. Estas reglas pucden, a su vez, ser inmediatamente
aplicadas en la resolucién de actividades comunicativas.

Para otros profesores, en cambio, el hecho de que la metodologia de Ia
ensefianza de las lenguas segundas se fundamenie en la actualidad en procedimicntos
comunicativos no tiene por qué impedir que la gramética se ensefie de forma sistemética
y rigurosa. Como sefialé Gutiérrez Ordofiez (1994) af final de la ponencia presentada en
¢l V Congreso de ASELE (Santander, 29 de septiembre al 1 de octubre de 1994), hablar
una lengua supone saber utilizar de forma concreta sus estructuras pramaticales y
sintdcticas. Y el paso previo para llegar a esa fase es |a automatizacién, 1a mecanizacién
de tales estructuras y eso sdlo se consigue mediante [a prictica regular de los
correspondientes ejercicios. La metodelogfa propuesta por Gomez del Estal y Zanén, si
bien resulta novedosa, nos produce cierto escepticismo en cuanio a sus posibilidades de
aplicacién y en cuanto a los resultados obtenidos. Nos parece que proporcionar a los
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alumnos una explicacién gramatical adecuada a su nivel de conocimiento v a sus
propias caracteristicas puede facilitarles enormernente el aprendizaje. Eso no supone,
claro estd, que se olvide que la lengua es, ante todo, un instrumento de comunicacidn.
Es decir, la estructura gramatical explicada habra de ser incorporada a un contexto, lo
que nos permitird explotar todas sus posibilidades comunicativas. En modo elguno,
concebimos el estudio de la gramitica como una fria cxposicion de reglas y
excepciones. No, desde nuestro punto de vista, la gramdtica también ha de ser
comunicativa, pere ello no supone que scan lfos alumnos los que tengan que inferir
todas las reglas que determinan ¢l comportamicnto gramatical y sintictico de nuesira
lengua. Eso nos parece excesivamente costoso en tiempo y esfuerzo. Ha cambiado, es
cierto, la forma de entender la ensefianza de la gramatica, como ha cambiado toda la
metodologia referida a la ensefianza de segundas lenguas. Ahora los alumnos aprenden
la gramitica de forma reflexiva observando, con la ayuda del profesor, el
funcionamienio de la lengua y aplicando las reglas aprendidas en ejercicios orales y
escritos.

Siles Artés nos presenta, a modo de ejemplo, como podria hacerse la
explicacién de los verbos ser v estar. Valiéndose de la pizarra y siguiendo un esquema,
el profesor puede, en primer lugar, presentar a la clase una vision global del tema para,
posteriormente, ir analizando con la minuciosidad que estime conveniente cada uno de
los apartados.

La unidad oche se dedica al dictado, uno de los gjercicios que, utilizado ya
en los métodos clasicos, ha sobrevivido a todos los cambios introducidos por las més
modemas tendencias didacticas y pedagdgicas de [a ensefanza de lenguas. Se trata, por
tanto, de una actividad que, aln hoy dia, sigue estando presente en las aulas para
practicar la comprension oral y |a escritura,

Como sedala Siles Artés, la forma mas tradicional de impartir un dictado
supone las siguicntes fases:

1. Una primera lectura a velocidad normal

2. Una segunda lectura con la lentitud necesaria para que los alumnos puedan
escribir

3. Una lectura final a velocidad normal tras la cual se dejaran unos cuantos
minutos para que los alumnos puedan hacer las correcciones que consideren
oporiunas.

Evidentemente, no hay reglas fijas y esos pasos pueden verse modificados
por las distintas circunstancias que se den en una clase determinada. La misma
diversidad sc presenta a la hora de corregir el dictado. El profesor puede hacerlo de
forma individual, o bien, puede cntregar a los alumnos una fotocopia del texto
correspondiente para que se corrijan cllos mismos, o puede corregir la copia que uno de
los estudiantes ha realizado sobre la pizarra. En fin, en este como en otros tantos casos,
seré el profesor el encargado de escoger el método que considere més oportuno.

La comprension y la expresion en el nivel oral son los temas de las unidades
nueve y diez. Ambas actividades estdn estrechamente relacionadas. Como indica
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nucstro autor “La audicion de la lengua debe ser una actividad primordial de la clase, si
se pretende que los alumnos aprendan a hablar, Estos necesitan familiarizarse con los
sonidos propios de la lengua y cscuchar comprensivamente, como condicidn ineludible
para pader expresarse oralmente” {p. 69).

De igual mode que, segin velamos més arriba, la comprension lectora se
ejercita partiendo de una serie de cuestiones, también tras la audicion de un determinado
texto resulta muy eficaz proponer a los estudiantes que respondan a unas preguntas
concretas. Estas vendrdn determinadas en gran medida por las propias caracteristicas de
lo que se ha oido. Es una forma de incentivar la atencion de los oyentes estimulando su
deseo de comprender lo que estin oyendo.

Siles Arntés apunta que pucde resultar atil que el profesor, con mis o menos
detalle, hable sobre lo que se va a escuchar. Es una forma de suscitar el interés ya desde
el primer momento, a la vez que proporciona al profesor la opertunidad de resolver
preblemas o dificultades que pueden plantearse.

Como siempre sera labor del docente adaptar los ¢jercicios a las peculiares
caracteristicas de su clase. Asl, en algunos casos serd conveniente dar a los alumnos el
lexto escrito; en otros, serd preferible que realicen el ejercicio de comprension oral
valiéndose solo del oido para contestar & as preguntas que se les formulen. Lo que en
todo caso es importante es que ¢l profesor sea lo suficientemente hibil como para elegir
un lema y unas preguntas que logren despertar el interds de los alumnos,

Otro ¢jercicio esencial en las aulas ha de ser la expresion oral o
conversacign. Saber una lengua es poder hablar una lengua. En este sentido se pueden
proponet multiples y variadas actividades comunicativas adaptadas al nivel del grupo:
vifletas ¢n las que se ha suprimido el didlogo para que los alumnos lo recreen, juegos y
adivinanzas que les lleven a formular preguntas y a hablar entre ellos discutiendo
hipdtesis, representacidn por parte de los estudiantes de distintos papeles, discusién en
tormo a un tema de interés coman, didlogo a proposito de una pelicula que la clase haya
visto, o de un libro que se haya leido, etc. Las posibilidades son, desde luego, muy
diversas y todas ellas ofrecen buenas oportunidades para que los alumnos se expresen.

Siles Ariés dedica la unidad once a la expresion escrita, completando asi el
repaso de las cuatro estrategias fundamentales en torno a las cuales debe articularse el
aprendizaje-ensefianza de toda lengua extranjera: 1. Ea comprensién oral 2, La
cxpresion oral 3. La comprensidn escrita 4. La expresion escrita

Como el autor sefiala, si bien en el proceso de adquisicién de la lengua
malerna, el empleo de la escritura se inicia una vez que ya se domina el nivel oral, en el
aprendizaje de lenguas segundas ambas actividades son simultineas y, en muchos
casos, se complementan.

El gjercicio tradicionalmente utilizado para practicar la escritura ha sido la
redaccion. Sin embargo, sin descartar, por supuesto, esta actividad, es necesario que los
alumnos lleven a cabo antes otras tareas mis modestas pero igualmente vtiles. Podemos
pedirles, por ejemplo, que escriban una carta a un amigo o una postal para su familia,
que comenten por escrito un texto que se ha leido previamente en clase o que contesten
a unas preguntas sobre dicho texto, que escriban una nota pidiéndole un favor a un
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compaiiero, elc. Pero ¢l profesor que sabe rentabilizar al maximo el esfuerzo de sus
alumnos aprovechard cualquier ocasion para practicar la escritura. Asf explotard las
oportunidades que le brinden los ejercicios gramaticales: paso de una estructura sinticti-
ca a otra, los tipicos ejercicios de huecos y no podemos olvidamos, claro estd, del
dictado.

La altima unidad se dedica a la pronunciacién. La expresion oral ha de ir
precedida y acompafiada, siempre que sea necesario, de las oportunas cxplicaciones
sobre los aspectos mas caracteristicos del sistema fonético. En este sentido serén
esenciales las actividades en las que el alumno escuche y repita determinadas palabras y
estructuras. Se prestard especial atencion a los defectos de pronunciacion més relevantes
y se intentardn corregir de la forma mds adecuada.

Llegamos ya al final de nuestro comentario. Ante todo nos parece necesario
destacar el valor esencialmente prdctico y itif de la obra de Siles Anés. En ella, como
hemos visto, se proponen numerosos ejercicios que el profesor puede aplicar en clase
para el estimulo y desarrollo de una u otra habilidad. Pero, a la vez, es un manual que el
docente puede wtilizar para su propia formacion y aprendizaje didéctico.

Las actividades orientadas a su empleo en el aula cubren todas las posibles
facetas del aprendizaje-ensedanza de segundas lenguas. Asl, Siles Artés hace referencia
a las cuatro cstrategias -la comprension y Ja expresion en los niveles oral y escrito-,
planteandolas desde una ensefianza integrada. Es decir, en muchos casos, a partir de un
mismo material sc puede proponer a los alumnos que escuchen, hablen, lean y
escriban. Con ello no hace sino reflejar un empleo natural de la lengua en la vida diaria.
Muchas veces comentamos oralmente no sélo fo que vemos u oimos, sino también lo
que hemos leido; otras veces, en cambio, lo que hacemos es escribir sobre aconteci-
mientos que hemos oido o leido. Por tanto, cualquier prictica sobre una determinada
destreza linglistica debe completarse y apoyarse en la priclica de las restantes
destrezas. Para el desarrollo de éstas, el autor propone tareas de leclura y escrilura,
lareas comunicativas, ejercicios estructurales, sin olvidar la ensefianza de la gramética.
Evidentemente, ¢sta no puede plantearse tal y como se hacla en los métodos clasicos,
pero no podemos caer en el extremo opuesto y pensar que se pucde prescindir de ella.
La constante preocupacion por el como ensefiar, por la metodologfa ha de guardar et
necesario equilibrio con el gué ensefiar.

A lo largo de nuestro comentario hemos insistido csencialmente en todas las
actividades que el autor propone para ¢l aprendizaje-enseflanza de las lenguas segundas.
Hemos dejado més de lado todas aqueilas tareas que se orientan a la formacion de los
docentes y que el autor plantea en cuatro planos: trabajo individual, trabajo en grupo,
puesta en comiin de toda la clase y practica de ensefianza real. Es decir, el libro conjuga
la formacién didactica y pedagdégica del profesorado con la pesibilidad de poner en
practica en una clase real todos estos conocimientos. En este sentido no puede ser més
completo.

Se plantea ademds como una obra polivalente, es decir, los ejemplos que se
dan en espafol para ilustrar las diversas técnicas diddcticas pueden sustituirse por
ejemplos anflogos de otras lenguas que se pretendan ensefiar a los extranjeros. Echamos
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de menos, sin embargp, ¢l que el autor no haya incluide textos y ejercicios que
acerquen al alumno la cultura y realidad de Latinoamérica. Esta observacién no nos
impide, sin embargo, reconocer que nuestra valoracion final de la obra es muy positiva.
Siles Aniés es consciente de la imponancia de toda la problemética que conlleva la
ensefianza-aprendizaje de lenguas segundas y por ello la aborda partiendo de una
rigurosa formacién del profesorado y de una adecuada puesta en préctica en la clase de
lodos cstos conocimientos. Légicamente, 1a obra no agota todas las cuestiones relacio-
nadas con ¢l tema, pero creemos que ¢l doble objetivo que, en principio, se plantea se
cumple con creces. Ahora es tarea nuestra, tarea de todos aquellos que alguna vez
hemos formado parte del entramado del aprendizaje-enseiianza de lenguas segundas,
lograr que nuestros alumnos no sélo quieran aprender, sino que también lo consigan.
Cumplir este objetivo serd nuestra mejor recompensa.
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Como Nespoulous sefiala en las paginas introductorias, la presente obra no
pretende ser una simple introduccidn e¢n ¢l dominie de la lingilistica general. Su
objetivo no es, pues, plantear una vision global sobre este campo, sino presentar las
corrientes mas novedosas de esta disciplina. Asi se recogen de forma bastante detallada
las Gltimas evoluciones registradas en el estudio de la fonologia, la morfologia, la
sintaxis y la pragmdtica. Se abordan asimismo el andlisis del nivel discursivo y [a
problematica vinculada al tratamicato del lenguaje natural por medio de sistemas
informéticos.

El fin dltimo es desarrollar el espiritu critico del lector ofreciéndole las
distimas aproximaciones a las fendmenos linglisticos que hoy dia se proponen desde ¢l
dmbito de la lingliistica general. En este sentido resulta una obra especialmente
interesante, no sélo para el especialista en este tema, sino también para los estudiantes
que, en las primeras etapas de su formacion, suelen recibir, y no podria ser de otro
moduo, una ensefianza bastante mediatizada por una u otra orientacion tedrica,
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