Recensiones

seguirse hablando de grupe como afinidad vertida en su narrativa y reconocible en el
contexto espaiiol de la época. No podia faltar la intervencién epilogal de Sabino
Ordds algbando la labor ~admirable, desde luego~ de Asuncién Castro, que no ha na-
rrado la simple historia de un apécrifo colectivo, sino que ha reflexionado e interpre-
tado criticamente lo que supuso como empresa comiin, como sustentacién primera de
una manera de concebir la literatura y de proponer una narratividad diferente a la que
se practicaba en la década del setenta, y que dio lugar a mundos ficcionales de ex-
traordinaria fecundidad, que responden a los nombres de Luis Mateo Dfez, Juan
Pedro Aparicio y José Marfa Merino.

José Enrique Martinez Fernandez

Ferndndez, Sonsoles (coordinadora), Tareas y proyecios en clase, Serie Recursos,
Volumen 3, 2001, Madrid, Edinumen, pp.303.

¢ Cémo hacer frente a una clase de espaiiol y no resultar repetitivos? ;Como des-
pertar la curiosidad de nuestros alumnos y su participacién? ;Cémo facilitar unos
contenidos sin ser dogmdticos? ; Qué materiales utilizar? ;Como? Tareas y proyecios
en clase es un libro concebido para ayudamos a resolver todos estos enigmas de la
Ensefanza/Aprendizaje del Espafiol como Lengua Extranjera mediante una pro-
puesta original y prictica. Dirigide al profesor de E/LE y coordinado por Sonsoles
Ferndndez, recoge una serie de actividades para el aula de espaiiol enmarcadas dentro
del Enfoque por Tareas y Proyectos y elaboradas por diversos autores: Mariarita
Caselatto, Sonsoles Ferndndez, Maria Luisa Letti, Maria Teresa Mangarano, Antonia
Navarro, Marina Russo, Maria Rosario Uribe y Manuel Vizquez.

Se encuentra dividido en dos partes:

La primera, a modo de intraduccién, nos sitiia metodolégicamente en ¢l
Enfoque por Tareas, exponiendo sus principios y principales aportaciones al dmbito
de E/LE: la idoneidad de tener en cuenta y utilizar en ¢l aula las necesidades e intere-
ses de los alumnos, para potenciar asi su motivacién y lograr una mayor eficacia; [a
importancia de la accién, de la interaccidn comunicativa auténtica y del proceso de
aprendizaje consciente y responsable por parte del alumno “para alentar (...) la parti-
cipaci6n activa del aprendiz y para fomentar el desarrollo de estrategias de aprendi-
zaje que rentabilicen el propio esfuerzo y favorezcan la autonomia™ (pp.16-17). Eslo
supone un cambio de papeles en el proceso de Ensefanza/Aprendizaje: el profesor
pasard a ser orientador, facilitador, organizador, motivador... y el alumno serd pro-
motor de su autoaprendizaje.

En esta primera parte se recogen también directrices de tipe prictico con el obje-
tivo de ayudar a los profesores a solucionar los posibles conflictos entre este enfoque
y tos programas oficiales, asf como de orientarles en la elaboraci6n de tareas.

La segunda parte, supone la puesta en prictica de esos presupuestos tedricos
dentro de la clase de E/LE, mediante [a propuesta de acciones o tareas concretas, au-
ténticas, verosimiles y abiertas a la realidad del alumno, que pueden ser llevadas a
cabo en el aula y que implican el uso interactivo y eficaz de la lengua meta.

387



Recensiones

Las tareas se organizzan cn tres bloques en funcién del nivel de los alumnos, por fo
que resultan de gran utilidad y ficil aplicacion en cualquier contexto educativo:

-Tareas y proyectos para niveles iniciales: este bloque sc compone de diez tareas,
En ellas, se trata de potenciar el uso real y comunicativo en el aula de la segunda len-
gua, (“Hacer” mediante el lenguaje).

-Tareas y proyectos para niveles intermedios: se trata de seis tareas en las que tie-
nen una mayor cabida aspectos como la diversidad lingiifstica y cultural, la reflexidn
del alumno sobre sus estrategias o la autoevaluacién.

-Tareas y proyectos para niveles avanzados: se sugieren dos lareas que presentan
una profundizacién mayor en el autoanlisis, l2 dimensidn literaria del espafiol, las
variantes diatdpicas, la pronunciacién, etc.

En todas ellas se trata de proporcionar al alumno muestras de lenguaje auténtico y
contextualizado, material didéctico real e instrumentos para un aprendizaje cognitivo
eficaz, y se parte siempre de la realidad de los alumnos y de la negociacién entre éstos
y el profesor.

Cada una de las tareas @ proyectos que se proponen, comparten una misma es-
tructura:

-Guia para el profesor:

Descripcién del dmbito, destinatarios, temporalizacién, tarea final y tareas inter-
medias, objetivos comunicativos y estratégicos, exponentes lingliisticos y evaluacién
del proyecto.

Desarrollo de la tarea: se ofrece una secuenciacion meticulosa y progresiva de la
tarea y de los pasos intermedios de la misma, afiadiendo observaciones acerca del
papel del profesor y de los alumnos en cada momento y ofreciendo una serie de va-
riantes de realizaci6n y sugerencias de expansién, de modo que cada profesor pueda
adaptarla a su situacién concreta de Ensefianza/Aprendizaje.

-Material para los alumnos (fichas de trabajo):

Al final de cada tarea se recogen una serie de fichas para los alumnos que facilitan
la consecucidn de los pasos intermedios y de la tarea final, y que pueden ser utilizadas
en clase tal como aparecen o haciendo las oportunas modificaciones. Destacan en
ellas la importancia dada 2 las variantes de registro del espafiol y las llamadas de aten-
cién hacia el comportamiento morfosintictico de los elementos lingiifsticos, que lejos
de ser una enumeracién de propiedades gramaticales, es una incitacién al alumno
para que reflexione sobre el comportamiento de la lengua y saque sus propias conclu-
siones. Estas fichas guian al alumno en su trabajo dentro de cada tarea, se centran en
las distintas destrezas e implican una utilizacién constante por su parte de la lengua
meta, de manera oral y escrita, y lo mis importante: de forma creativa.

Entre las fichas de trabajo se encuentran también fichas de evaluacién dirigidas
tanto al profesor como a los aprendices, encaminadas a una mejora progresiva del
proceso de Ensefanza/Aprendizaje.

Sonsoles Ferndndez hace patente, en el prologo, la necesidad de renovacion que
existe en el dmbito de la ensefianza del espafiol a extranjeros, Para ello, pone a nuestra
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disposicitn una serie de sugerencias que van mds alld de la teorizacién sobre lo que
deberia ser el trabajo en el aula. Por el contrario, y de manera organizada, ofrece una
guia prdctica para el profesor, llena de tareas innovadoras a 1as que se afiade Ia ventaja
de haber sido ya experimentadas en diferentes situaciones y de incorporar material
especifico para el alumno y listo para ser utilizado. Son tareas que, por otro lado, no
se cierran ¢n s{ mismas, sino que proponen la incorporacion de otros elementos y ma-
teriales, la reelaboracién constante y la participacién activa, e imaginativa, no sélo
del profesor sino también de nuestros alumnos.

Noelia Gonzélez Verdejo

Vez, J. Fundamentos lingiiisticos en la ensefianza de lenguas extranjeras, Barcelona,
Ariel Lingiiistica, 2000, 258pp.

Propone J. Vez en esta obra un interesante recorrido por los distintos principios de
base lingliistica que sustentan la aplicacién en el aula de ciertas orientaciones meto-
dolégicas vinculadas a la enseiianza de segundas lenguas.

Pantiendo de que cada profesor de lengua extranjera se ha formado en el seno de
un marce doctrinal concreto, se propone el autor revisar las aportaciones que a la di-
ddctica de lenguas se han filtrado desde cada uno de estos corpus teéricos: “(...) la
contribucién de la teorfa lingil{stica a la ensefianza de lenguas extranjeras ha dado
como resultado el que numerosos lingilistas de diversas escuelas hayan tenido una
marcada influencia en la elaboracién de Jos materiales de curso y en su orientacidn
pedagégica(...)" (p.24)

Los quince capitulos de que consta el libro se organizan en cinco partes que, en
funci6n del contenido que en ellas se desarrolla, bien pueden aglutinarse en dos gran-
des bloques:

Las cuatro primeras ofrecen un anilisis completo y ordenado de los principios te6-
ricos que, a lo largo de la historia de la Linglifstica y procedentes de diversas escuelas,
han tenido repercusiones directas en la ensefianza de lenguas (y/o en la Lingiifstica
aplicada, en general).

La tltima parte del libro (que incluye los tres capitulos finales) supone un viraje
hacia cuestiones especificas de la diddctica de lenguas, ta mayorfa de ellas ya insinua-
das a lo largo de los capitulos anteriores,

Fundamentos lingiifsticos se abre con un acercamiento, a modo de prélogo, a al-
gunos de los postulados bésicos de los tres grandes modelos de investigacién lingiiis-
tica y a su proyeccion diddctica: normativismo y predominio de la sintaxis, en el
Paradigma clésico; interés por la descripcién del sistema y la distribucién sintagma-
tica, en el 4mbito del estructuralismo v, finalmente, la irrupcién del modelo generati-
vista que introduce, entre otras aportaciones, la preocupaci6n por “‘el aspecto creador
del uso del lenguaje”.

Las dos partes siguientes (segunda y tercera) suponen un acercamiento hacia el
“dmbito de la significacién™ (una de las cuestiones que mds han tardado en aflorar en
los estudios de Linglifstica)
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