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y el boligrafo y el papel en la mano. S6lo de esta forma podra resultarnos util. Y
puede serlo. Y mucho. Lo digo por propia experiencia.

Tan sélo he de hacer una observacion al texto que, en moedo alguno, empaiia sus
méritos. Las autoras utilizan sistemiticamente la forma masculina y femenina de sus-
tantivos, determinantes y adjetivos: “losflas aprendientes”, “muchos/as docentes™,
“convencidos/as”, “al/a la docente”, etc. Soy de los que, quizi ingenuamente, sigue
pensando, asi me lo ensefiaron los que fueron, los que han sido y los que min hoy dia
contintian siendo mis maestros, que €l masculino es la forma no marcada y que, por
tanto, puede utilizarse para referirse tanto a personas de sexo masculinoe como feme-
nino. No niego que ¢l espafiol sea una lengua “machista” en algunos de sus usos.
Recordemos, por ejemplo, los ejemplos, siempre citados, de “hombre piblico -
mujer piiblica”, “esto es un cofiazo — esto es cojonudo” (con perdén), pero no creo
que haya tal discriminacién al decir “los profesores” incluyendo en dicho grupo tanto
a “ellos como a eflas”. Multiplicar el empleo de “los/las, —os/-as, ete.” creo que sélo
contribuye a dificultar la lectura, a hacerla mis pesada y farragosa. No obstante, tam-
bién reconozco que este uso se extiende cada vez mis -no entraremos en las posibles
razones-, junto a la, también cada vez mds difundida, utilizacién de la arroba para evi-
tar, precisamente, el, tipicamente bancario y comercial, —o/-a. De todas formas, el

tiempo y los hablantes serdn los que tengan la dltima palabra.

Termino mi comentario reiterando la wtilidad de la obra, su inmediato valor pric-
tico, su ayuda a la hora de intentar mejorar el empleo de este tipo de material en nues-
tras clases. Las fotografias pueden servimos para presentar a nuestros alumnos mu-
chos aspectos de nuestra lengua y de nuestra cultura. No hemos de olvidar que, hoy
como siempre, una imagen vale més que mil palabras. Utilizémolas, pues, como ven-
tanas a través de las cuales podamos mostrar & nuestros estudiantes la belleza, la ri-
queza y la complejidad de los paises que hablan y viven en espafiol.

Mercedes Rueda Rueda

Muiioz, Carmen (ed.), Segundas lenguas. Adguisicion en el aula, Barcelona, Ariel
Lingiiistica, 2000, 315pp.

Este volumen recopila una serie de artfculos extensos en torino a la didactica y ad-
quisicidn de las segundas lenguas. A lo largo de los once capitulos de que se compone
el libro, se presentan una serie de anélisis tedricos y sus correspondientes implicacio-
nes practicas. Precisamente éstas son las dos lfneas bisicas que se distinguen en casi
todos los artfculos: explicacion de las teorias que se proponen en torno a un tema (es-
tado de la cuestitn) y comprobacién empirica de las mismas a través de un estudio
concreto.

La obra se abre con una introducci6n en la que Carmen Muiioz, editora de la
misma, presenta a cada uno de sus colaboradores: dieciséis investigadores especiali-
zados en la adquisicién de segundas lenguas y procedentes de diferentes universida-
des espafiolas, europeas y americanas. Ofrece también aqui un breve comentario
sobre el contenido de Jos trabajos compilados en el libro.
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Segundas lenguas se distribuye en tres partes que, como muy bien explica (tam-
bién en la introduccién) la propia Carmen Muiioz, respanden al desarrollo de sendos
centros de interés: “(...) el quién, el dénde y el qué” o lo que es lo mismo “el aprendiz
de una segunda lengua, el contexto del aula en que se da la adguisicién de la lengua y
las actividades que se adquieren en ese contexto™.

En la primera parte -titulada “El aprendiz, sujeto de aprendizaje”-, se incluyen
tres trabajos relacionados con la adguisicién de segundas lenguas desde la perspec-
tiva del que aprende. Se caracteriza este bloque por la introduccién de teorfas en las
que predomina, de forma inevitable, un enfoque claramente psicoldgico.

El primer articulo de esta serie, firmado por Eric Kellerman, aborda una cuestién
concreta de la adquisicién de las lenguas extranjeras que obliga a una revision de la
teorfa en torno a la transferencia lingiifstica. Se trata de la *homoiofobia” o miedo a la
similitud, segtin la cual los estudiantes evitan aplicar a su segunda lengua estructuras
proptas de su lengua materna, aun cuando exista una equivalencia casi exacta, por el
temor a cometer errores. En la segunda parte del articulo, el autor apoya esta teoria
ofreciendo los datos de un estudio realizado a un grupo de estudiantes holandeses
que, efectivamente, evitan el empleo de estructuras inglesas que puedan tener un co-
rrelato en su lengua materna.

En el siguiente articulo, J.M. Liceras y L. Diaz revisan una serie de nociones de
orientacién chomskiana en torno a la adquisicion del lenguaje, para fijar lo caracterds-
tico de este proceso por un lado, en lo relativo a la adquisicién de lenguas naturales y,
por otro, en lo relacionado con la adquisicién de L2, El principal objetivo de este es-
tudio es llamar la atencién sobre la seleccion de los desencadenantes del input, que
parece diferenciar los procesos de adquisicién de las L] y L2,

El capitulo que cierra este primer bloque (desarroliado por E. Tragant y C.
Mufioz) atiende a un factor determinante en la adquisicién de lenguas: la motivacién,
Las autoras revisan las diferentes clasificaciones tedricas que se han fijado en tormo a
esla cuestidn y completan el articulo con la presentacién y explicacidn de los resulta-
dos de un estudio realizado a distintos grupos de estudiantes espafioles de inglés
como segunda lengua. La motivacitn se analiza teniendo en cuenta bisicamente dos
factores: edad y experiencia escolar (horas de clase recibidas).

En la segunda parte del libre —“El aula, lugar de aprendizaje™- se desarrollan
tetnas relacionados con las variables contextuales que enmarcan el proceso de adgui-
sicién de lenguas. Se puede observar en este blogue (compuesto por tres arifculos)
una gradacitn en el tratamiento de los temas que avanza desde una aproximacién a un
marco general que supera el contexto del aula (introduce el factor sociocultural) hasta
la explicacidn de una prictica concreta que tiene lugar en el aula: la negociacién.

Esta segunda parte se inicia con un articulo de J. Cenoz y J. Perales : “Las varia-
bles contextuales y el efecto de la instruccién en la adquisicién de segundas lenguas”.
El punto de partida de este trabajo lo constituyen las variables contextuales (que junto
con las de tipo individual) determinan el proceso de ensefianza-aprendizaje de las L2.
A lo largo de este capitulo se fija la distincién entre contextos naturales (en el que la
adquisicién es resultado de la interaccidn con hablantes de la L2) y contextos forma-
les (en los que predomina la instruccién que el aprendiz recibe con respecto a la se-
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gunda lengua). La interseccion de estos dos modelos da lugar a los contextos mixtos,
que constituyen la forma mds frecuente de aproximacién a la adquisicién de lenguas.
No obstante, cualquiera de estas orientaciones se inserta en dos tipos de conlexto mis
amplios: el sociolingiifstico y el socioeducativo. Son éstos los que condicionan (junto
con las variables individuales —actitud y motivacién-) *as posibilidades de interac-
cidn y el tipo de instruccién”.

En el capitulo siguiente, C. Chaudron plantea una breve revisidn de los métodos
de investigacitn en el aula, desde su surgimiento (en torno a los afios sesenta) hasta I
actualidad, Al llegar a este punto, procede a una clasificacién de las metodologias en
funcién de su orientacién cuantitativa (observacidn de la forma lingilistica: compe-
tencias y destrezas) o cualitativa (observacidn de los comportamientos humanos y de
las normas socioculturales que determinan los procesos de adquisicién). La compara-
cién de estos dos tipos de investigacién y el andlisis tanto de sus aciertos como de sus
“debilidades metodol6gicas™ sirven para confirmar que se trata de dos orientaciones
complementarias que tienen como objetivo “la mejora de las condiciones del aprendi-
zaje”. Este capitulo se completa con una amplia bibliografia de dieciséis piginas.

Eliltimo capitulo de esta parte, como ya se indicd, se centra en la cuestién de “la
negociacién en el entorno lingiiistico de la L27, C. Doughty ofrece un acercamiento a
esta prictica, intimamente unida al desarrollo del enfoque comunicativo y al trabajo
mediante tareas. El modelo de negociacién se presenta destacando los factores socia-
les y de inmeraccidn. Se completa la teoria sobre este tema con una serie de estudios
empiricos en torno a la negociacién tanto del significado (la mas frecuente en el aula),
como de la forma linglifstica, para observar las variaciones en las producciones de los
apreadices tras el proceso de negociacién y la correspondiente variacién del input ini-
cial,

La tercera y dltima parte —“Las competencias, objeto de aprendizaje”- se centra,
tal y como se indica en la introduccién del libro, en “el objeto de aprendizaje lingilis-
tico”, es decir, en las destrezas y habilidades que desarrolla el aprendiz para alcanzar
un grado de competencia aceptable de la L2, El contenido de este tercer blogue
puede, a su vez, subdividirse en dos partes en funcién del tipo de competencia: oral o
escrita (como se verd, dentro de cada una de ellas es posible establecer nuevas parce-
laciones atendiendo a los criterios de produccién y comprensi6n).

L. Ortega plantea asf una revisién de la "competencia gramatical oral de una se-
gunda lengua a través de la actuacién lingilfstica™. El capitulo se abre con un desglose
de la competencia comunicativa en cuatro subgrupos: competencia gramatical, socio-
linglifstica, discursiva y estratégica, Un brevisimo anélisis de cada una de ellas des-
vela la estrecha relacién entre las competencias discursiva y estratégica y el intento
de desarrollar la competencia gramatical a través de 1a “oralidad™. Destaca también la
autora Ja importancia de introducir la préctica de la conversacion en el aula y el im-
pulso que ésta recibe a través de las tareas, en el marco comunicativo. Se pone fin al
capftulo analizando los “productos de la competencia oral”: fluidez, correccidn for-
mal y complejidad.

En la misma linea de competencia oral (andlisis del discurso y de los actos de
habla) se inserta el siguiente artfculo de G. Kasper y M. A. DuFon; “La pragmdtica en
la interlengua desde una perspectiva evolutiva™. Los autores comienzan advirtiendo
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de la escasez de estudios en los que se atienda al desarrollo de la pragmitica en 1a L2,
La primera parte del capitulo ofrece una clasificacién de este tipo de trabajos en fun-
ci6n de su cardcter transversal (basados en el uso de las estrategias que los estudian-
tes desarrollan en sus actos de habla) o longitudinal (superan el marco de los actos de
habla para acogerse al marco del discurso). A continuacién, se aportan algunos estu-
dios sobre la transferencia de convenciones y estrategias pragmiticas de talLl ala L2
¥ sus repercusiones en el proceso de aprendizaje. En la dltima parte del artfculo se ex-
plican algunas lineas de investigacién en torno a la ensefianza explicita de cuestiones
pragmiticas.

En el capitulo siguiente, E. Alcén Soler plantea el tema del “desarrello de la com-
petencia discursiva oral” y lo hace recuperando, en primer lugar, la clasificacién de
compelencias que también incluye Lourdes Ortega en su articulo (cap. 7). A continua-
cién, partiendo de una serie de trabajos en torno al inglés como lengua extranjera,
analiza las condiciones necesarias para impulsar en el aula la adquisicién de tal com-
petencia (la contextualizacién del input al que se exponen los estudiantes se confirma
como un factor determinante). Se sugieren también, a lo largo del articulo, activida-
des para potenciar la prictica de esta competencia. Se incide, igualmente, en la nece-
sidad de disefiar actividades que activen los procesos de adquisicién y que precisan
de la colaboracién de profesores de lenguas extranjeras e investigadores.

Los dos capitulos siguientes abordan ya cuestiones relacionadas con Iz adquisi-
cién de la competencia escrita. El primero de elios (R, Manchén, J. Roca y L.
Murphy) se aproxima a este tema desde el punto de vista de la produccién escrita.
Analizan, en concreto, las teorfas relacionadas con los procesos de “composicién”
que indican gue los estudiantes aplican a la L2 las estrategias individuales adquiridas
enlaLl.

Tras presentar Ias lineas bdsicas de una investigacién propia realizada en torno a
esta cuestion, los autores confirman que las principales dificultades que encuentran
los aprendices en el proceso de composicién, son de tipo léxico y Ilaman la atencién
sobre la importancia de las operaciones retrospectivas (OR).

El artfeulo siguiente (y iltimo) afronta el tema de 1a competencia escrita desde 1a
perspectiva de la comprensién: se basa en la lectura. Las autoras (V. Codina y E. Uso
Juan) inician el capitulo confrontando dos hipétesis sobre la adquisicion de esta compe-
tencia; la hipétesis de interdependencia lingtiistica (las destrezas de comprension lec-
tora que el aprendiz aplica a 1a L2 son la que ya ha adquirido con la L1) y la hipétesis
del umbral lingiiistico (antes de desarrollar la habilidad lectora en la lengua meta es pre-
ciso alcanzar un nivel de competencia en esa L2). A partir de aqui, explican el desarrollo
de una investigacién de la que se deduce que el grado de dominio de la L2 influye mds
que el conocimiento previo de un tema, en lo que respecta a la comprension lectora.

Tras analizar el contenido de este compendio de articulos, queremos hacer hinca-
pié en la actualidad de los temas desartollados y en el esfuerzo de los autores por sis-
tematizar y documentar ampliamente cada teoria. Es destacable asi, su interés por
contrastar las aportaciones tedricas entre si o con estudios empiricos concretos que
permiten extraer conclusiones fiables, al tiempo que dejan caminos abiertos a la in-
vestigacidn, en un campo tan dificil de acotar y describir como es Ja ensefianza y ad-
quisicién de segundas lenguas. A la vista de los resultados obtenidos en este volumen,
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no podemos evitar echar de menos un apartado destinado al tratamiento explicito de
la metodologia (el cdme). Su ausencia se justifica, no obstante, por la adopcién de
unz perspectiva centrada en los procesos de adquisicién y no en la diddctica.

M?* Isabel Rodriguez Gonzilez

Zanén, J. (Coord.), La ensefianza del espafiol mediante tareas, Edinumen,
Madrid, 1999,

Se presenta en este volumen un amplio y \itil recorrido por las diferentes versio-
nes y perspectivas que en este momento se pueden encontrar sobre un modelo que se
ha consolidado en los tiltimos afios y que, en todo caso, es una importante innovacién
dentro del Enfoque Comunicativo.

A modo de introduccién, Javier Zandn, coordinador de este trabajo, expone qué
se entiende por Ensefianza Mediante Tareas, mélodo que pretende acercar al estu-
diante al uso del lenguaje cierto de los nativos. Propone este autor, dado el caricter
instrumental de la lengua, segmentar el método diddctico en tres tipos de pilares bdsi-
cos sobre los que construir las clases; asi, establece las tareas, planes de trabajo que
conducen a una tarea final (debemos apuntar el cardcter comunicativo de estas tareas
finales); las situaciones donde se establece un marco de actuacion en clase en tomo a
un tema (los propios alumnos crean y asumen papeles y elementos cotidianos). Por
iltimo, los proyectos de trabajo, en los que las propias experiencias vividas por Jos
estudiantes les conducen a decidir sobre los procedimientos, ejercicios y materiales.

Sobre esta base se estructura toda una nueva metodologia y con ella se relacionan
una serie de elementos fundamentales:

* Manuales para la ensefianza del espafiol, como libros de texto para el
alumno (imprescindibles como apoyo donde acudir. En la mayoria de casos
aporia seguridad al estudiante), cuademos de actividades, caseles, materia-
les complementarios, libro del profesor (que servird de gufa para plantear
actividades y contenidos).

En relacién con este punto, Zanén sefiala varios nombres de cursos que pueden
ser muy interesantes para los profesionales de la ensefianza del espaiiol como se-
gunda lengua:

* Colecciones de material didéctico que hacen énfasis, especialmente, en el
desarrollo de Ia autonomia de los alumnos. Estos materiales, aunque no fue-
ron creados como material especifico pata la Ensefianza Mediante Tareas,
resultan imprescindibles.

* Trabajos de investigacién; la mayoria de ellos describe la preparacion y ela-
boracién de tareas especificas.

* Los proyectos institucionales afrontan dmbitos como el Diseiic Curricular
(programacidn de niveles socioculturales, lingilfsticos, ...), la elaboracidn
de material o la formacién de profesorado. Cabe destacar el papel del
Instituto Cervantes que propone cuatro niveles segin los conocimientos de
los estudiantes en su Plan Especial de Espaiiol para diferentes paises.
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